Compétences visees :

- Savoir prélever des éléments explicites
Clest écrit exactement dans le texte

- Savoir inférer a partir d’éléments implicites ;
Deux sortes d’'inférences :

- dans le texte = mettre en lien des mots du texte
( ex: pronom qui renvoie a un nom ou groupe du nom)

- entre des mots du texte et des connaissances
(ex. « aboie » est un indjice qui fait comprendre, alors que ce nest pas écrit, que le personnage
est un chien)

Développer des compétences lexicales : comprendre le lexique du texte

- Commencer de développer d’'autres compétences relatives a Uimplicite, d’'un

niveau de complexité supérieure : interpréter, apprecier

 faire des hypotheses sur les intentions de lauteur, parfois sur un message

« faire des liens (entre des textes / entre le texte et la vie : en général ou la
sienne)

e exprimer son ressenti, son avis

- Développer des compétences narratives en production
* au fur et a mesure de la découverte des épisodes
 surlensemble du texte : « tenir » toute Uhistoire dans sa téte (pouvoir la
raconter entierement sans aide autre qu’éventuellement des figurines).

- Développer des compétences métacognitives

 identifier - utiliser des procedures, stratégies
o notamment prendre conscience qu'il faut se faire « un film » (images
mentales avec enchainement) dans sa téte et que cette représentation
mentale est une construction a faire (ce n'est pas donné) / qu’il faut

essayer de se mettre a la place des personnages

o commencer de distinguer Uexplicite et Uimplicite
 produire ou utiliser des outils (affiches par exemple) pour garder trace des
processus cognitifs, pour une aide a la remobilisation, au réinvestissement.

- lieux/ temps (moments, durées) s’ils sont importants pour comprendre Uhistoire
- personnages : identité / caractéristiques / états mentaux (ce gqu’ils veulent / ressentent /
savent ou pas, croient)

- actions, événements / relations causales entre les actions et les états mentaux (les états
mentaux générent des actions lesquelles souvent modifient les états mentaux...)




Avant la découverte du texte

- Découvrir de l'univers de référence. C'est ce qui permet aux eleves d'avoir des
appuis cognitifs partagés lorsqu'on lit une histoire (création, par l'enseignant de
référence sur le monde de Uhistoire ou tout au moins de l'un de ses aspects ; ces
experiences antérieures vont ensuite étre retrouvees spontanément lors de
l'écoute de l'histoire). Connaissances encyclopédiques.

qm&macﬁarmm@mmdm{@mmdemw

qm&wh& dmmmmmaﬂ@m ) uillisen ?
Les images, decuments, uliles & décrine | univens de éfarence ?
G Lot efprence

- Découvrir des éléments du lexique

— L’enseignant peut expliquer, définir de maniere simple et avec le sens lié au
contexte et non définir de maniere générale, montrer des images, faire des liens
avec d’autres concepts ou objets (analogies, différences).

Tmﬂmmﬁ%mwd)wﬁwmﬁmmmaméﬂéw;

L'ceil du petit loup s'alluma de contentement.  Alleché a l'idée de cet énorme festin

Une langue gourmande sur ses babines. Un paysan apercut de loin l'étrange équipage
La mine conquérante, Dévala a toutes jambes la colline en hurlant
Tu as raison, mange-moi, c'est la loi de la Ils vont nous réduire en bouillie !

nature !

Ne crains rien, gros béta, ils sont la pour
C'est la tradition t'accueillir avec les honneurs dus a un témoin
de mariage, c'est la tradition.

Le petit loup culbuta dans l'eau.
Le petit loup faillit se rompre téte et pattes.

Il réussit a se hisser sur la rive.
L’ane savourait tranquillement sa victoire.

Il était trempé jusgu'aux os, et son estomac
criait famine. Le petit loup courut a en perdre le souffle
jusqu'a sa taniere.

Il veut faire de toi le témoin de son fils a son
mariage « Qui dort dine » ?

La cérémonie est suivie d'un festin.

- Conduire des séances d’EPS en lien avec le texte




Pénétrer dans le Immobiliser, fixer au sol Saisir, désequilibrer
territoire de 'adversaire 'adversaire / Se dégager  l'adversaire / Conserver
/ Protéger son territoire - conserver sa liberte de son equilibre

mouvement

- Se créer un horizon d'attente : a partir de la présentation de personnages (ex :
les marottes) / résumé raconté ou lu (sans dévoiler la fin !). L'horizon d'attente,



c'est ce que tu vas imaginer du livre en ayant vu la couverture, la 4eme de
couverture ou bien les quelques lignes de l'incipit.

g)mrwhm d adlinils :
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Sentiment a Nom commun Adjectif Verbe
exprimer Qualificatif
L'amour l'affection, 'amitié, affectueux, aimé, | adorer, apprécier,
'ardeur, 'élan, la ami, amoureux, bruler pour, étre
flamme, la ardent, avenant, épris de,
passion, l'engouement | chaleureux, préférer, s'émouv
charmant, oir, s'éprendre,
exalté, passionné, | tenir a, vénérer
séduisant
La joie l'allégresse, le content, étre content, étre
contentement, enchanté, joyeux, prendre
l'enchantement, enthousiaste, plaisir,
'enthousiasme, la gai, heureux, s'enthousiasmer
gaité, le ravissement, | joyeux, ravi, pour, se satisfaire
la satisfaction, le satisfait de
plaisir
Le désir l'attirance, l'avidité, le attiré, avide, avoir envie,
besoin, la concupiscent, désirer, étre
concupiscence, la envieux, jaloux, jaloux, souhaiter
convoitise, l'envie tenté
La surprise 'ébahissement, ébahi, étonné, étre ébahi, étre
l'étonnement, le saisi, stupéfait, stupéfait,
saisissement, la surpris s’étonner
stupéfaction, la
stupeur
La haine lanimosité, Uaversion, | ennemi, hostile, abhorrer,

le dégout, linimitié, le
ressentiment

haineux,
haissable,
insupportable,
repoussant,
répugnant

détester, étre
antipathique,
exécrer, hair,
repousser




La tristesse

'abattement,
laccablement,
lamertume, le
chagrin, le désespoir,
la douleur, la
mélancolie, la

abattu, accablé,
affligé, attristé,
décu, désespére,
mélancolique,
morose,
nostalgique,

étre abattu, étre
insupportable,
souffrir

nostalgie pessimiste, triste

La colere Uagressivité, le agressif, étre agressif,
courroux, courrouce, s'emporter,
Uemportement, la emporté, excédé, | sénerver, s'indig
fureur, lindignation, furieux, indigné, ner, s'irriter
Lirritation, le irrité, mécontent
mécontentement, la
rage

La peur 'angoisse, la crainte, angoissé, craintif, | s'inquiéter,

leffroi, U'épouvante,
Vinquiétude, la terreur

effrayé,
épouvante,
froussard, inquiet,
terrorisé

redouter, craindre,
étre angoissé




Découverte du texte :

Des taches pour faire prélever des éléments explicites et inférer des éléments
implicites :

- répondre a des questions orales :
Ou / quand (si c’est important dans Uhistoire)
Qui
Quoi / pourquoi : que font les personnages, quels sont leurs
états mentaux aux différents moments de Uhistoire ?
Que veulent-ils ? Que ressentent-ils ? Que savent-ils ou pas ?
que croient-ils ?

Poser plus de questions sur les raisons des actions que sur la simple chronologie
Possibilité d’utiliser des outils visuels avec logos, codages couleurs (ex:
affichettes avec une couleur par type de questions et mots : qui / que veut,
veulent ..)

Jwrwhmmdacbﬂufe %Imhe quedions wivailes

qmmlﬁereutifmr ? Lo denal 2 iﬁm?iﬁ%mmm?iﬁwﬁﬂaﬂm ? Toun
mh%&mmw%;%mmwdﬁm.




Des taches pour faire prélever des éléments explicites et inférer des éléments
implicites :

- juger de la véracité d’affirmations proposées par lenseignant relatives aux
éléments ci-dessus (par exemple, écrire V ou F sur son ardoise)

Fopostion d actnis
Consbine dioc quedions du quesiennaie.

| L | L
Vrai p 4 Faux p
‘_.Pf 11-P

Vrai Faux
Petit Loup a trés faim [ O
Le cheval a trés peur de Petit Loup L O
Le cheval envoie Petit Loup par terre d’'une ruade [ O
Petit Loup rencontre deux chévres dans le pré O O
Deux moutons se promenent pres de la riviere O O
Petit Loup tombe dans l'eau O O
Petit Loup rencontre un éne O O
’&ne se moque de Petit Loup [ O
Petit Loup se fait beaucoup d’'amis dans le village O O
Petit Loup a bien mangé, il décide de se reposer O O




Des taches pour faire prélever des éléments explicites et inférer des éléments
implicites :

- dire ou écrire, les pensées et /ou paroles des personnages dans des bulles, de
maniére autonome ou en dictée a l'adulte (ce qui permet de voir que parfois il faut
répéter, recopier ce qui est écrit dans le texte = prélever de Uexplicite et que parfois
il faut inventer = inférer)

?Wmmd’mwté;wmﬁw&;&ﬂ%d%w.




Des taches pour faire prélever des éléments explicites et inférer des éléments
implicites :

- associer un smiley (choisir parmi plusieurs fournis) montrant 'émotion d’un
personnage a un certain moment, de Uhistoire (passage choisi par lenseignant) ;
discuter, justifier.

- Les différents états mentaux de Petit Loup
%[Wmmd’mwé : déonine les dlals mentauoc de Jelit

commence [ islcire M’imﬁ’m
M’JEW&M@M&M M’&Wmmm

s advesse au cheval :ﬁwxr,t amu/ueaumﬂﬁaje
M'&mmm M’&amjfﬂwwmﬁ&ﬁm
M’&m&;m M&mbwrﬁ-e?&u[odw&

iﬁo%qu’iﬂ%[wf&iédum?awm@w

@mmmmmmw.



Des taches pour faire prélever des éléments explicites et inférer des éléments
implicites :

- Insérer dans Lhistoire des phrases ou groupes de mots, écrites par Uenseignant,
qui « comblent les blancs », c’est a dire qui rendre explicites des éléments
implicites.

- Anticiper la suite ou en choisir une parmi plusieurs propositions, en cours de
découverte ; justifier.

Fopostion d actnis

m o Lo ol svartes, ol qu. pavamert Lo s oche de

Aynzs avein nencentie le chevl, les meutors, Uane el fes illagecs,

[ﬂﬁiwwmﬁﬁmﬁwmm%ww
[ﬂﬁﬂw@%&@mm%Mm.
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Des taches pour développer des compétences narratives en production :

- Reformuler l'épisode, et si possible en intégrant des mots découverts, et en
larticulant avec les autres épisodes connus.
- Dessiner. Attention, il est nécessaire de préciser la commande

o le début...ce qui se passe quand.. ton épisode préféreé..

o avec légende écrite ou pas

Bapostion d achinile -
@W&W&Mmﬂ’ﬂ%@iwmﬁ’m@&m

- Jouer Uhistoire: un éléve incarne un personnage (avec ou sans masque) ou a en
charge une marotte ;

Cela permet de rendre visibles des éléments implicites (du langage non verbal =
deplacements, expressions et gestes montrant des emotions, relations avec un
autre / des paroles parfois non écrites dans le texte), le fait que des personnages
sont parfois évoqués mais pas presents

Fapostion d achinile -
]wmﬂamoarem:ﬁ(wrhenmmheﬂmdamm@m

- Raconter U'histoire en entier.
Avec des figurines, les personnages parlent au style direct.
Sans figurines, production au style indirect.

Fapostion d actniz
%@MWW@MﬂM,WW&&MW.




Des taches pour développer des compétences narratives en production :

- Raconter 'histoire du point de vue d'un personnage ou, plus facile, comprendre
quel personnage raconte Uhistoire. (Réécriture par Uenseignant)

Twnd’mm:mﬂ%maﬁar&wde
D@@mwwm@’m.
DQ'&E'@%WW@Q’W.
uﬂmhmwm@@ﬁ’m.
D@M@J&Twwm@n{ﬁ’m
D@&E’M@TM%WME’W.

- Résumer ou choisir un résumé ou une reformulation proposée par Uenseignant

g)norw'limn/d,acﬁ/vifé %&W&rﬂm%ﬂe@ew@mmm,

Résumé1.:Teﬁiifwah@%am,iﬁru&dﬁamcﬁmcﬂedemmm.ymm
Mwﬁ,ammmd,wnew dmmmw&amwm&nmet

mmwﬁmw%mmmrmdmmﬂﬂuﬁmjﬁm%ﬂwwe[

—— — — — S Y, Y, Y Y, S, Y, Y, S, Y, Y, —— — Y Y, S, Y, S, Y, Y, o, Y, o, S, S, Y, S, S, S, S

Résumé 2. : Jehtf,@u/]’ta,[fl&%(]m jﬁm&ebw[mmﬁfe CN\DCW;E@CQWUGE EQA
m,dﬁm%£mnmwwﬁm.j&&wém5@

%m.%&&&m%’a&@n,fﬂ%m%h,%&m@




Résumé3.:g}eﬁtipﬂurabl@;%mm.jﬁhenwﬂbwumcﬁawﬂﬁu)iﬁvw[mnﬂm.ie
M&m,&%amﬁtwd’mm.%ww

alors des moutons. s sont malin ef naussissent @ le culbuter dans la, ninizne . St
ifwrgmt | d’mm.iﬁ’m@iwwﬂﬂmimﬂm%

m&mﬂ&ﬂe.i%mﬂﬁaﬁe&mwﬂa&m&w&ﬁemwn[dew.ggﬁtfﬂur
m%&uetdédaeaﬂ’wmd’wmm{@ﬂdw

Des taches pour développer des compétences narratives en production :

- Chercher un titre ou en choisir un ;

Fopostion d actnils

umdefent%wmmw%’m&udm

mﬁmwm@mw.
mﬂ%ﬁtwmrﬂmm&mwﬁu.

I:Iq.li,ae/rwo?wrwndeg)eﬁtfuvr?

@md’mmrmﬂﬂm.




Taches relatives a limplicite engageant le lecteur (ici Uauditeur) en tant que sujet :
interpréter, apprécier

- faire des liens analogiques avec d’'autres histoires.

Variable : Uenseignant dit a quelle histoire cela peut faire penser et demande
d’expliciter / Uenseignant demande a quelles histoires celle ci peut faire penser et
demande de justifier (souvent plusieurs réponses possibles). Il s'agit de créer des
réseaux (inciter a faire des réseaux dépassant ceux liés aux seuls personnages ;
ex : les histoires qui font peur, les histoires qui se terminent mal, les histoires ou il
y a une ruse...)

g)wrwﬂhmmd,achmifé:
wawdmrﬁmm.w:%ﬂmméﬁarécﬂem
wnﬂu%(%mmole%na@)

.S‘GAWAJMP.

‘%&WM&AWWM&AM‘ (o Fonlaine ).

- Faire des liens avec la vie ; en général (exemple : les histoires véhiculant des
messages en lien avec 'EMC) avec la sienne (ex: les histoires ou le héros fait des
bétises, avec réaction des adultes)

Faire des hypotheses sur les raisons d’agir des personnages, sur leurs intentions
qui sont souvent des transpositions de relations ou motivations humaines.

Fopostion d actnils

@mawd&mmz
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Une Grenouille vit un Boeuf

Qui lui sembla de belle taille.

Elle, qui n'était pas grosse en tout
comme un oeuf,

Envieuse, s'étend, et s'enfle, et se
travaille,

Pour egaler l'animal en grosseur,
Disant : "Regardez bien, ma sceur ;
Est-ce assez ? Dites-moi ; n'y suis-je
point encore 7?

- Nenni. - M'y voici donc ? - Point du
tout. - M'y voila ?

- Vous n'en approchez point. "La chétive
pécore

S'enfla si bien qu'elle creva.

Le monde est plein de gens qui ne sont
pas plus sages:

Tout bourgeois veut batir comme les
grands seigneurs,

Tout petit prince a des ambassadeurs,
Tout marquis veut avoir des pages.

Jean de La Fontaine.

d%ubwrnorwﬂhmm,o&ceﬂe%mﬂeifourﬂ,@mrm[e:
«Efammdurﬂmﬁwamwﬁam%m. »Efeifwetﬁ’cfhwm

La raison du plus fort est toujours la
meilleure :

Nous lallons montrer tout a Uheure.
Un Agneau se désaltérait

Dans le courant d’'une onde pure.
Un Loup survient a jeun qui cherchait
aventure,

Et que la faim en ces lieux attirait.
Qui te rend si hardi de troubler mon
breuvage ?

Dit cet animal plein de rage :

Tu seras chatié de ta téemerite.

— Sire, répond UAgneau, que votre
Majeste

Ne se mette pas en colere ;

Mais plutét qu’elle considere

Que je me vas désaltérant

Dans le courant,

Plus de vingt pas au-dessous d’Elle,

Et que par consequent, en aucune facon,
Je ne puis troubler sa boisson.

— Tu la troubles, reprit cette béte cruelle,
Et je sais que de moi tu medis l'an passe.
— Comment laurais-je fait si je n'étais
pas ne ?

Reprit UAgneau, je tette encor ma mere.
— Si ce n’est toi, c’est donc ton frere.

— Je n’en ai point.

— Cest donc quelgu’un des tiens :

Car vous ne m’épargnez guere,

Vous, vos bergers, et vos chiens.

On me la dit : il faut que je me venge.
La-dessus, au fond des foréts

Le Loup U'emporte, et puis le mange,
Sans autre forme de proces.

Jean de La Fontaine




Taches lexicales

- Restituer des mots, expressions découverts

Ex : - Uenseignant lit des phrases de l'histoire ou il a remplacé ces mots,
expressions par des mots « schtroumpfs » et les éleves redisent la phrase avec les
mots du texte.

Bapostion d achinile -
j%m&wfﬂwhmwmmw.

- Devinettes orales

Pour un verbe : « C’est ce que fait tel personnage quand... »

Bapostion d achinile -

- Classer, catégoriser

Fapostion d achinile -
%mhmwwhmmw/mmm

)




Bilan

Par définition, c’est un temps relevant de lenseignement explicite, un retour
réflexif, voire institutionnalisation des apprentissages

Exemples de formulations a faire produire aux eleves :

«Tm&mwm,iﬁgmmwmﬂmwwwm
,wﬁu’&mﬂm,w%’&m...

DTM%@MM‘Z%AWCJ@WE@&FWW&MMWE@
DTM&WW&[@L,&M%@LWWW «etrm/)etrw/é“'»’iﬂ
gauLwrﬁﬂumm«rmﬂuﬁrmﬂ»TmMJéde&Mranwm
conneclewws Logiques .
Wdﬂ“iﬂ“ecﬁmﬂu)mwt»

g o d g el e/ f o et
dwnrwe»

Modalités possibles :

- production d'une conclusion orale :

— par les éleves (collectif / en petit groupe avec l'enseignant pour exposé oral a
la classe), avec étayage éventuel sous forme de questions orales

— par l'enseignant qui met en mots (surtout en début d'apprentissage et/ou pour
les éleves fragiles).

Possibilite d'enregistrer, pour avoir mémoire, pour permettre un retour sur la
production.

- production d'une conclusion écrite (avec utilisation de logos, couleurs.. pour
aider a la structuration)

— Ouitils : affiches qui serviront de référents pour les séquences suivantes / outils
passerelle




Mise en ceuvre d'un enseignement explicite : redire et refaire dire les finalites de
la séance.

- rappel des connaissances antérieures, des procédures a utiliser si elles ont déja
été explorées (avec utilisation d'outils collectifs si déja construits)

- présenter les taches de la séance : comment allons-nous travailler ?
Utiliser des questions ouvertes pour aider les éleves a rendre explicites leurs

procédures, pour prendre en compte les erreurs autrement que par des réponses
de Uenseignant ou des éeleves avances :

WW“T‘B?
—Wmnéﬁ%rmdacwnd,ﬂw[wu[—m%amrmwmrwndm,rmwmeﬂhe

d'accond ... ?

Toujours demander de justifier / developper des interactions pour que les idées
soient mises en confrontation, que les justifications s’affinent avec retour au texte
(il faut souvent juste relire un passage)

-QJ%L-CQCIWMt’mam&md’mm,awmmm
L7

[femenmage
-Gl ) image ) e forme () dans ta e ?
b g i syl g e e

leade ?

Pour focaliser sur les procédures, penser a utiliser le procédé : « éleves fictifs »

1) un éleve fictif a donné la bonne réponse : comment cet éleve a-t-il fait pour
réussir ? (on focalise non sur la réponse mais sur la procédure)

2) des éleves fictifs ont répondu, choisi : juger, en justifiant, de la pertinence
chaque reponse ou choix




- Identifier ou faire des hypothéses sur des intentions de lauteur (ex « il a voulu
nous faire rire, nous surprendre.. »)

- Exprimer son ressenti, son appréciation

Ce que cela a provoqué, comme pour Uobservation d’une ceuvre d’art  / jai
aimé, un peu, beaucoup, pas du tout.

Bapostion d achinile -
o Uaide des Levmes du document: liste des senliments, isoler les tevmes uliles auoc
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